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Swiatopoglad (w) edukacji

Wprowadzenie

W $wietle prowadzonych przeze mnie od 29 lat badan naukowych nad reformami
publicznej o$wiaty moge ze smutkiem skonstatowa¢ w 2018 r., ze nadal zyjemy w panstwie
scentralizowanym, w ktorym dajg o sobie zna¢ gleboko zakorzenione - takze w mentalnosci
,,sowieckiego dziatacza” (okreslenie L. Balcerowicza)? - czesci elit rzadzacych i stanowiacych
prawo pozostatos$ci po minionym ustroju, a wywodzace si¢ z przesztosci wzorce centralizmu
zostaty zastgpione skrywanym przez wiladze etatyzmem. Zapewne okres socjalistycznej
panstwowosci utrwalil wsrod Polakow na diugie lata tradycje wrogiej postawy wobec wtadz
panstwowych, ale takze wzmocnit u czg¢éci sSrodowiska pedagogicznego poczucie omnipotencji
(np. kategorie ideowe pedagodzy — wychowawcy narodu, czy prawne: wladztwo
pedagogiczne), wyzszo$ci autorytetu wladzy 1 instytucji nad osobami, ktorym powinny one

shuzy¢.

Zapoczatkowane w Polsce w 1989 r. przemiany ustrojowe umozliwity zmiane ustroju
panstwa wraz z jego administracja, w tym takze o$§wiatg. Pojawito si¢ wowczas pytanie o to,
czy i w jakim zakresie bedzie mozliwe wypracowanie i przedtozenie spdjnej i kompleksowe;j
koncepcji docelowego ksztaltu polskiego systemu szkolnego. Trudno bowiem reformowac
edukacje, jesli nie stworzy si¢ w panstwie jako takiej wspotczesnej a quasi demokratycznej
despotii, dobrze zorganizowanej i sprawnie dzialajacej oswiaty, ktora pozostawataby pod
kontrolg spoteczng i ponadpartyjnej stuzby administracji publicznej. Bez decentralizacji i
samorzadnos$ci szkolnictwa 1 bez uspolecznienia zarzadzania nim, nie wyjdziemy z gleboko
zakorzenionych w edukacji pozostatosci ,,homosowietyzmu™ 1 nie bedziemy w stanie sprostac
konstruowaniu nowoczesnego i efektywnego ksztalcenia oraz wychowywania mtodych
pokolen w naszym kraju. Nie sprostamy wyzwaniom ponowoczesnosci, gdyz w niej

paternalistyczna rola panstwa cofa rozwoj spoleczny i1 jednostkowy wlasnie z udzialem
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przemocy o$wiatowej mimo, iz jest wdrazana pod pozorem troski o dobro dzieci czy dorostych

obywateli.

Jesli spojrzymy wstecz, odraczajac chociaz na chwilg wlasne interesy, animozje i
roéznice $wiatopogladowe czy aksjonormatywne, to dostrzezemy, ze system szkolny w III RP
nie zostal poddany glebokiej, a zamierzonej politycznie (w konstytucyjnym i ustawowym dla
oswiaty sensie pro-demokratycznym) reformie, gdyz dochodzacy kolejno do wiadzy
ministrowie wylaczali z procesu zmiany odpowiedzi na fundamentalne dla rodzaju i rozmiarow
zmian pytanie natury ustrojowej, ogélnopolitycznej - dlaczego ustroj szkolny nie jest poddany
procesom demokratyzacyjnym (uspoteczniajagcym), tylko miat, ma i nadal ma zachowac status
quo, a zatem tkwi¢ w pozorze nierealizowalnych przestanek ustrojowych panstwa i funkcji

zatozonych polskiej oswiaty?

To wlasnie 6w proces konserwowania w edukacji i z jej udziatem réznych odmian
despotii wtadzy, zachowanie sobie przez nig monopolu na reformy wewnatrzustrojowe typu
,hardware”, a wiec infrastrukturalne (stosunki witasnosciowe, ekonomika, zarzadzanie,
wyposazenie) i ,,software”, obejmujace curriculum, stosunki spoteczne (nienaruszalno$é
hierarchii i autorytaryzmu, zantagonizowanie $rodowiska nauczycielskiego m.in. systemem
awansu zawodowego, penitencjarny charakter nadzoru pedagogicznego itp.) oraz tzw.
wspotdziatanie wszystkich podmiotéw (aktorow) edukacji pod warunkiem, ze nie bedzie ono
mialo charakteru partycypacyjnego sprawia, ze spoteczenstwo jest totalnie zdezorientowane

chaosem, wzajemnie wykluczajacymi si¢ rozwigzaniami i zarazem nieadekwatnymi do stanu

wiedzy o rozwoju dzieci, mtodziezy czy metodyk ich ksztatcenia oraz wychowywania.

Nie jest bez znaczenia, czy reformy os$wiatowe, edukacyjne, przeksztalceniowe sg
czynione z gtdwnymi aktorami zmiany czy przeciwko nim lub ktoéremus z nich. A przeciez, co
wykazalem w swoich analizach polityki edukacyjnej panstwa w okresie minionego
dwudziestopigciolecia, nie mozna zmieni¢ szkoty, procesu ksztatcenia i wychowania w niej,
jezeli warunki brzegowe, ustrojowe jej funkcjonowania sg z odmiennej epoki i kultury
politycznej. OczywiScie, mozna na pozorowaniu zmian, ich czastkowych egzemplifikacjach,
ktore pojawiaja si¢ 1 znikaja wraz z doptywem lub brakiem dalszych srodkow finansowych UE,
konsumowa¢ indywidualnie lub instytucjonalnie tzw. pomoc materialng dla edukacji szkolnej,

ale nie przeklada si¢ ona w istotnym zakresie na stan jej prospektywnego rozwoju,
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wyprzedzajacego to, co ma miejsce ,tu i teraz”. Wpompowywane srodki UE poprawiajg
jedynie sytuacje materialng ich beneficjentéw, gldéwnie wykonawcéw projektéw, ale nie
przyczyniaja si¢ do uruchomienia proceséw samoregulacyjnych, autokreacyjnych,
innowacyjnych, gdyz ustrojowo tkwimy w systemie nadzoru i1 kontroli, standaryzowania i

ograniczania aktywnos$ci podmiotéw odpowiedzialnych za jako$¢ edukacii.

Nawet projekt liderow czy przywodztwa edukacyjnego rozbija si¢ o tafle
biurokratycznie egzekwowanego autorytaryzmu, ktory pozwala wiladzom oswiatowym
wykorzystywa¢ system szkolny do manipulowania spoteczenstwem. Co jaki§ czas nie
wytrzymujg juz nawet niegdysiejsi orgdownicy tak stabilnej reprodukc;ji, jak publicysta Jacek
Zakowski, ktory nagle odkrywa: ze polska szkotg jest fabryka korposzczurow. Taka szkolq
odpowiada potrzebom fordowskiego kapitalizmu sprzed stu lat, hierarchicznych systemow
totalnych i prymitywnej fazy modernizacji rynkowej. Ale sabotuje rozwdj demokratycznego
spoleczenstwa i tworzenie gospodarki opartej na innowacyjnosci. Korposzczury moggq tyrac i
tworzy¢ podstawy swojej konsumpcji, ale nie bedq sie wychylaly z dzikimi pomystami ani
udzielaly dla wspolnego dobra. Wyuczona bezsilnosé, samotnosc i interesownos¢ zamyka im

droge do takiego dziatania.*

Niestety, publicyscie nie starczylo juz wyobrazni, albo operuje
nadal kryteriami minionej epoki, by dostrzec, ze fundamentalnym powodem takiego stanu
rzeczy jest etatystyczna makropolityka edukacyjna polskiego panstwa, ktorego wiladze
o$wiatowe dziataja na zasadzie korporacyjnej piramidy. Trudno, by czerpiacy z niej na gorze

zyski chcieli z nich sami zrezygnowac. Nie po to przeciez szli po wladzg.
Koniecznos¢ powrotu do fundamentow demokracji

Szczesliwy kto na swiat ten przyszed!?
Gdy sig¢ fatalny krqg zamyka

Moce wezwaly go najwyzsze

Na uczte, jak wspotbiesiadnika

On ich wysokie widowiska

Widziat i na ich radzie goscit,

1, jak niebianin, prawo zyskat

Pié z czaszy ich niesmiertelnosci.”
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wstepem 1 przypisami opatrzyt Andrzej Walicki, Warszawa: PWN 1968, s. 5



Przywotam fragment wiersza pt. ,,Cyceron”, ktory uwielbiat zatozyciel Katedry
Pedagogiki w Uniwersytecie L.odzkim - wybitny filozof wychowania i komparatysta ustrojow
szkolnych w XX w. - Sergiusz Hessen, by nawigza¢ do jego ostatniej strofy zachecajacej nas
do ,,picia z czaszy” takze nieSmiertelnosci jego mysli. Obchodzimy w tym roku 100-lecie
odzyskania przez Rzeczpospolitg niepodlegtosci, totez nie sposdb nie dostrzec aktualnosci
mysli tych, ktorzy wniesli w nig swoj tworczy wktad. Paradoksalnie, szczesliwy jest ten, kto
przyszedt na §wiat w panstwie totalitarnym majac mozliwo$¢ doswiadczania mechanizmow
jego wiladztwa nad obywatelami 1 ich ujarzmiania przez sprawujacych wtadze doktrynalnych
socjalistow, marksistow 1 po czesci takze komunistow, gdyz dane mu bylo podja¢ lub

obserwowaé walke z procesami depersonalizacji, zakonczong upadkiem podtego ustroju.

Przezywat to w swoim zyciu takze 6w wybitny filozof, teoretyk prawa i pedagog, ktory
opusciwszy w 1922 r. Rosje w wyniku wojny domowej i wojennego komunizmu, wyktadat
przez dwa lata w Niemczech, by przez kolejne dziesigc lat ksztalci¢ pedagogow i tworzy¢ swoje
dzieta naukowe w II Republice Czechostowacji, gdzie wspdipracowat m.in. z tak wybitnymi
uczonymi, jak psychologiem i tworca szkoty eksperymentalnej Vaclavem Pfihodou oraz
Swiatowej stawy filozofem Janem Patockou. W 1934 r. przyjal zaproszenie Bogdana
Nawroczynskiego do objecia Katedr Filozofii Wychowania w Wolnej Wszechnicy Polskiej w
Warszawie. I tak juz pozostal w naszym kraju do konca swoich dni. W Polsce przezywat
okupacje hitlerowska, w trakcie ktorej wyktadal w tajnym uniwersytecie w Warszawie. Po |1
wojnie $wiatowej szykanowaly go stalinowskie stuzby bezpieczenstwa, totez zmart w petni sit
tworczych w 1950 r. Wydane przed wojna rozprawy byly w okresie PRL niedostgpne dla
studiujacych filozofig, prawo i1 pedagogike. Zbiory rozproszonych po §wiecie rozpraw ukazaty
sic dopiero w III Rzeczpospolitej®, podobnie jak wznowienia jego przedwojennych dziet.
Trudno si¢ dziwi¢, skoro odstaniat w nich problemy socjalizmu, zblizenie bolszewizmu do

konserwatyzmu oraz nadzieje zwigzane z nowym liberalizmem.
Kontrrewolucja w polskiej polityce konca II dekady XXI wieku

Historia zatacza koto $wiatopogladowych wptywéw wiladzy, takze tej w
nieskonsolidowanej demokracji 111 Rzeczypospolitej. Totez wlasnie teraz, w obliczu odwrotu
w Europie od liberalnej kontrrewolucji warto siegna¢ do niektorych mysli S. Hessena, by zda¢
sobie sprawe¢ z sytuacji kryzysowych, ktére moga mie¢ zgubny efekt dla naszego

spoleczenstwa. StangliSmy bowiem u progu kolejnej zmiany spoteczno-politycznej, by¢ moze
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nawet ustrojowej, ktora zaprzecza prawie trzydziestoletnim dazeniom Polakow do zycia w
samorzadnej, demokratycznej Polsce. Dotyka to nie tylko szkolnictwa publicznego, ale takze
nauki, dla ktérych rozwoju fundamentalne warto$ci wolnosci i demokracji oznaczaja (...) W
najlepszym wypadku puste stowo, a w gorszym okrutng ironie’. Nie zrozumiemy dobrze istoty
demokracji, jesli bedziemy pomija¢ autokracje. Jesli chcemy, by demokracja przetrwata,

musimy zrozumied¢, jakie czynniki sprawiajg, Ze pojawia sie jej przeciwieristwo: autokracja®.

Liberalni politycy centroprawicowych i centrolewicowych partii przekazujac coraz
wickszg wladze Ministerstwu Edukacji Narodowej czy /i Ministerstwu Nauki 1 Szkolnictwa
Wyzszego jako instytucjom wiladzy panstwowej, a wylaczonej z jakiejkolwiek kontroli
demokratycznej, de facto pozbawiali wyborcéw wptywu na polityke oswiatowsa, akademickg i
wobec nauki, a przy tym po dzien dzisiejszy nie potrafili przyzna¢ si¢ do popetnianych btedow.
Jak potwierdza to w swoim studium politycznym Jan Zielonka, a ja wykazywatem to w
rozprawach dotyczacych makropolityki o§wiatowe;j i akademickiej®, (...) liberatowie sami takze
wniesli spory wktad w dezinformowanie, podkrecanie faktow, tworzenie politycznych marek i
fatszywych wiadomosci'®. Trwa zatem niszczenie budowanego po 1989 r. demokratycznego
porzadku przez prawicowe sily kontrrewolucyjne, ktorych liderzy odwotujac si¢ do polityki
strachu, nienawi$ci 1 zemsty wobec poprzednich elit wladzy (...) wiedzq lepiej, przeciwko
czemu walczq, niz o co walczq. Szczegoly ich programow nie sktadajg si¢ w spojng calosc i sq
dos¢ ogélnikowe.r Tym samym ustanawiajacy nowy porzadek prawny atakujg i gardza nie
tylko ludZmi minionego establishmentu, ale tez sg przeciwko porzadkowi ustanowionemu przez

rewolucje ,,Solidarnosci”.
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Trzykrotnie instalowal si¢ konserwatyzm w polskiej polityce oswiatowo-naukowej: w
latach 1992-1993, 2005-2007 i od 2015 r., ktorego przedstawicicle osadziwszy si¢ w
strukturach wtadzy uznaja tylko panstwo narodowe odwotlujace si¢ do chrzescijanskich
wartoSci i religijnej ortodoksji. Tylko takie panstwo moze zapewni¢ obywatelom wilasciwe
bytowanie 1 sprawiedliwe warunki zycia, by¢ gwarantem rzadow prawa i jednostkowe;j
wolnosci. Polacy nie zdazyli zbudowac spoteczenstwa obywatelskiego, skupiajac swoja uwage
i wysitki na zdobywaniu $rodkéw pozwalajacych im przezyé, godnie zy¢é w warunkach
gospodarki rynkowej, wzrastajagcego bezrobocia, nasilajagcych si¢ antagonizmow w stosunkach
miedzyludzkich, ujawnianej korupcji 1 moralnym upadku kolejnych elit politycznych. Te
bowiem uzywaty moralizujacej i petnej cynicznych obietnic retoryki realizujac wilasne cele
dzigki stosowaniu manipulacji politycznej, sztuke instytucjonalnej czy spotecznej inzynierii.
Nic dziwnego, ze coraz wiecej europejskich obywateli nas (liberatéow - dop. BS) porzuca,
opowiadajgc si¢ za przestarzalymi, ale swojskimi wizjami narodowej chwatly, wspolnot

etycznych i muréw oddzielajgcych od siebie poszczegolne grupy*?.

Choroba proceduralnej demokracji, a zatem tej, w ktorej wladz¢ moze sprawowac kazda

opcja polityczna, o ile tylko uzyska wigkszo$¢ parlamentarng, jest m.in:

- kadrowy charakter partii politycznych, utrzymywanych z budzetu panstwa i1 przez
darczyncéw, a w matym stopniu ze skladek cztonkowskich, alienujacy politykéw od ich
wyborcow, ktdrzy sa traktowani jak ‘konsumenci”, wyraziciele opinii publicznej, ale nie

majacy mozliwosci wyegzekwowania od postow realizacji sktadanych w kampanii deklaracji.

- partie polityczne nie stanowig pomostu miedzy panstwem a spoleczenstwem, gdyz
wykorzystujg instytucje panstwowe do finansowania wilasnej dziatalnosci (przez stanowiska w
administracji panstwowej, spotkach Skarbu Panstwa itp.) oraz wynagradzajg swoich

aktywistow odpowiednimi przywilejami i zasobami;

- parlamentarzysci nie kontroluja wladzy wykonawczej, tylko zatwierdzajg jej projekty ustaw
lub pozwalajg na uniknigcie obowigzku przeprowadzenia konsultacji spotecznych w przypadku

kontrowersyjnych dla obywateli ustaw;

- wigkszos$¢ parlamentarna przenosi wtadze do instytucji niewybieralnych demokratycznie, ale

w przypadku przejecia kontroli przez wtadze wykonawcza nad sgdowniczg naruszona zostata

12}, Zielonka, s. 74.



rownowaga sit w demokracji na rzecz mozliwej stronniczos$ci partii wladzy 1 jej

reprezentantOw w powyzszych instytucjach.

- demokratyczne instytucje nie sg ani obiektywne, ani bezstronne, gdyz (...) sedziowie i

eksperci majq przeciez politycznych sojusznikéw i uprzedzenia polityczne®®.

Swiatopogladowe uwarunkowania pedagogiki

W tym miejscu choroby demokracji dochodzimy do mysli Sergiusza Hessena, ktory
kilkadziesigt lat temu pisal, jak trudno jest w demokracji przezwyci¢zy¢ subiektywizm i
relatywizm. Pod wplywem socjologii Wilhelma Diltheya, ktéry podwazyt aspiracje filozofii do
obiektywnosci 1 naukowos$ci w pozytywistycznym znaczeniu tego stowa, wskazywat na to, ze
nauczyciele i uczeni kierujg si¢ $wiadomie lub przedrefleksyjnie w swoich oddziatywaniach
czy badaniach i wyborach wlasnym $wiatopogladem. Niestusznie — zdaniem S. Hessena -
pozytywisci odrzucili metafizyke, by unikajac warto$ci uzyska¢ rzekomo obiektywny,
naukowy status badan. W ten sposob jedynie podtrzymywali wiar¢ w neutralno$¢ nauki, a tym
samym 1 neutralno$¢ ksztalcenia. Tymczasem nie ma nauki wolnej od wartosci, czyichs$
przedsadow, przekonan, nauki wolnej od jakiej$ ideologii, religii, filozofii czy sztuki, gdyz te

tkwig w kazdej kulturze.

Swiatopoglad jest dla tego filozofa zakotwiczona w bycie osobowosci i bycie epoki
cato$ciowa postawa wobec $wiata, w ktorym cztowiek zyje a ktdrg odczuwa jako powinnos¢,
nakaz woli do wzbogacania $wiata zinterioryzowanymi warto$ciami. Jak pisat: Swiatopoglgd
nigdy nie jest tylko poznaniem Swiata w jego istnieniu, ale zawsze tez i wykryciem jego sensu i
urzeczywistniajgcych si¢ w nim wartosci. Uznanie pewnej hierarchii wartosci nalezy, podobnie
jak obraz swiata, do istoty kazdego swiatopoglgdu, poniewaz do wszechswiata zaliczy¢ trzeba
z pewnosciq rowniez Swiat wartosci. Jak pisal Hessen: Czlowiek wiec jest Zywaq istotq, ktora nie
tylko znajduje sie w organicznym zwiqzku ze swym srodowiskiem biologicznym, lecz i poza tym
ma stosunek do swiata jako catosci, tzn. jest istotq majgcqg Swiatopoglgd. Tylko dlatego, ze
cztowiek potrafi wchlongcé w siebie caly swiat, chociaz w sposob niedoskonaty, zmgcony i
ograniczony, staje si¢ on sam matym Swiatem. (...) Czlowiek wchlania w siebie caly swiat
oczywiscie nie w sposob realny (jak to czyni organizm w stosunku do swojego srodowiska), lecz
w sposob idealny, jako istota duchowa. O ile jest mikrokosmosem, tj. o ile ma swiatopoglqd, o

tyle jest osobowoscig, istota duchowq, ktora, posiadajqc niezastgpiong wartosé, potrafi nadaé

13 ). Zielonka, dz. cyt., s. 94.



wartoS¢ i swiatu przez stworzenie w przyrodzie, niezaleznej od cztowieka i obojetnej wobec

wartosci, Swiata historii*.

AKktualnos$¢ pogladow Hessena na temat roli §wiatopogladu w ustroju szkolnym

Irena Wojnar przyjeta hessenowska perspektywe kategorii ,,aktualno$¢” niezwykle
picknie oddajac jej kulturowy wymiar. ,,Aktualnosc¢’” bowiem nie jest samgq ,,nowoczesnosciq”,
lecz zywq tradycjq, tqgczqcq przesziosc z terazniejszosciq tak, Ze przesztos¢ wyzwala sie w niej
od zaniku w czasie, terazniejszos¢ zas — od zguby w codziennosci.®®> W moim przekonaniu
aktualno$¢ mysli Sergiusza Hessena nie powinna obejmowac jedynie terazniejszosci, dla ktorej
odczytujemy wcigz rozpoznawalng 1 inspirujacg zyjacych warto$¢ sensow jego pogladow i
tworczych dokonan, ale powinni§my, zgodnie z hessenowskim duchem, postrzega¢ ja takze w
wymiarze ponadczasowosci, a wiec takze uwzgledniajagcym wizj¢ przysztosci, o ile zalezy nam
na tym, by to, co ma miejsce obecnie, zachowalo si¢ w uniwersalnej warstwie znaczen takze w
przysztosci. Widzimy, jak $wiatopoglad politykdw wpisywany jest przez kolejnych
kontrrewolucjonistow do programu ich programu politycznego taczac zarazem ich interesy.
Aktualno$¢ hessenowskiej mysli politycznej wynika z jego umiejetnosci analizowania ustrojow
szkolnych w Europie jako tej sfery kultury, ktéra narazana byta w toku dziejow na glgbokie
kryzysy liberalizmu, socjalizmu i konserwatyzmu. Byt on przy tym przekonany, ze (...) to, co
stanowito ,,wieczng prawde” tej kultury, zostanie ocalone, nic bowiem nie ginie w krolestwie

obiektywnych, absolutnych wartosci, ,, przeswietlajgcych” historie i nadajgcych jej sens.*®

Hessen uswiadamial swoim czytelnikom w latach 20. XX w. niebezpieczenstwo
narzucania przez wladze szkolne nauczycielom i uczniom okreslonego $wiatopogladu przy
zakazie uobecniania si¢ w toku edukacji innych pogladéw na $wiat. Analizujac systemy szkolne
wykazywat, ze w panstwach demokratycznych 6w problem mozna rozwigzywa¢ w rozny
sposob: albo — jak ma to miejsce we Francji — zagwarantowaé szkolnictwu panstwowemu
neutralno$¢ $wiatopogladowa stwarzajac zarazem szkolnictwu prywatnemu warunki do
rozwijania swoich modeli ksztalcenia, takze swiatopogladowego, chociaz bez jego dotowania
z budzetu panstwa, albo — jak ma to miejsce w Holandii 1 Belgii zapewni¢ szkolnictwu
autonomi¢ wyznaniowa obok $§wieckich szkot samorzadowych, gdzie kazdy model jest

finansowany z §rodkdw publicznych na tych samych zasadach, ale podlegajacych zarazem

145, Hessen, Studia z filozofii kultury, Warszawa: PWN 1968, s. 72.

151, Wojnar, Koncepcja ksztatcenia ogdlnego w mysli Sergiusza Hessena [w:] Filozofia wychowania Sergiusza
Hessena, red. H. Rotkiewicz, Warszawa: Wydawnictwo ,Zak” 1997, s.56.

18 A. Walicki, Stowo wstepne [w:] S. Hessen, Studia z filozofii kultury. Wyboru dokonat, wstepem i przypisami
opatrzyt Andrzej Walicki, Warszawa: PWN 1968, s. 6



kontroli panstwowej. Mozna tez — jak ma to miejsce w Anglii — zapewni¢ funkcjonowanie obok
szkot publicznych, dziatanie szkét wolnych, catkowicie niezaleznych w swoich modelach
ksztalcenia od szkolnictwa panstwowego czy wyznaniowego, a opartych na szerokiej tolerancji

wiladzy wobec ich rozwigzan edukacyjnych.

Od s$wiatopogladowych uwarunkowan nie jest uwolniona ani edukacja szkolna, ani
szkolnictwo wyzsze, ani tez nauka. Okres transformacji ustrojowej wyznaczalty zmiany polityki
oswiatowe] $cisle podporzadkowane narzucaniem miodym pokoleniom sensu i
zobowigzywaniem go do urzeczywistniania warto$ci odpowiadajacych $wiatopogladowi
liderow partii wtadzy. Okreslitem je zgodnie z dominantg $wiatopogladowych interesow wiadz

o$wiatowych jako przedtuzonego ramienia wtadz panstwowych:

1989-1992 — nowy liberalizm

1992-1993 - konserwatyzm

1993-1997 — centrolewica

1997-2001 — centroprawica

2001 -2005 — centrolewica

2005-2007 — konserwatyzm

2007-2015 — nowy liberalizm

2015 - konserwatyzm.

Uwiklanie polityki o$wiatowej w procesy $cierania si¢ ze soba $wiatopogladow i
powigzanych z nimi orientacji demokratycznych lub centralistycznych, prowadzi do
ustanowienia rodzaju demokracji okreslanej dzisiaj mianem — anokracji. Jest to (...) istotowo
niestabilny i nieefektywny rzqd stanowigcy niespojng mieszanke praktyk i cech
demokratycznych i autokratycznych’. Anokracja jest nastepstwem narzucania spoteczenstwu
przez liderow partii wladzy wlasnego §wiatopogladu jako kwestionujacego czy wykluczajacego
inne swiatopoglady w przestrzeni publicznej o§wiaty 1 nauki. Mimo zatem deklarowania przez
rzadzacych po 1989 r. w Polce otwartosci na pluralizm $wiata wartosci, wolnosci stowa 1

wyboru, kazda kolejna zmiana wtadzy w MEN czy MNiSW odrzucata program polityczny

17). Zielonka, dz. cyt. s. 83.



swoich poprzednikéw, a nawet dyskredytowata ich dokonania propagujac wygodne dla siebie

tresci ideologiczne i dane statystyczne.®

Jak wyjasnial 6w fenomen juz prawie sto lat temu S. Hessen: Swiatopoglad rozkazuje:
tak ma by¢. Swiatopoglad nie jest odzwierciedleniem $wiata, ale pragnie okreslaé i przetwarzaé
to, co uznaje za istote rzeczywistosci.(...) Wytwarzajgc duchowgq tres¢ osobowosci i catej epoki,
Swiatopoglad jest silq okreslajqacq historyczny byt ludzkosci®®. Swiatopoglad w réznym stopniu
aktywizuje osoby do dziatania zgodnie z uznawanym systemem wartosci, od pozornie
bezinteresownych zapatrywan, bezwolnego oportunizmu po rewolucyjne dazenia do
naprawiania §wiata. W tym miejscu jednak zaczyna si¢ granica, ktorej przekroczenie moze
skutkowa¢ totalitaryzmem. Na ten zwigzek $wiatopogladu z ideologig zwracal uwage Bogdan
Suchodolski na tamach periodyku ,,Kultura i Wychowanie” w 1933 i 1934 r.%° Jako redaktor
naczelny tak wyjasnial znaczenie pogladow Hessena na temat zwigzku $wiatopogladu z
edukacja: Rozprawa prof. Hessena daje wyraz tesknocie, by zdoby¢ jakis poglgd na swiat, ale
zarazem ukazuje bezdroza i niebezpieczenstwa tego pragnienia. Wnioski, jakie stqd ptyng dla
Wychowania przedstawi w drugim zeszycie ten sam autor. Wowczas bedziemy mogli podjqgc
problem uprawnier: do narzucania swiatopoglgdu w wychowaniu.?* W dwa lata pozniej Hessen
oddat do ttumaczenia na jezyk czeski ksiazke pt. ,,Swiatopoglad a pedagogika. Studia problemu
autonomii”, ktora ukazata si¢ w 1937 r. , ale nie byla przettumaczona na jezyk polski, stad nie

jest znana badaczom wspétczesnej mysli pedagogicznej tego okresu??.

Istnieje jednak istotna roznica migdzy uczynieniem przez politykow z $wiatopogladu
kluczowego narze¢dzia do sterowania szkolnictwem, a pogladem o powinnosci posiadania przez
szkot¢ S$wiatopogladu czy o rzekomej koniecznosci determinowania $wiatopogladowo
dydaktyki. Jakze aktualne jest zwrocenie przez Hessena uwagi na zwyrodnienie §wiatopogladu
w ideologie, kiedy staje si¢ ona ,,mieczem w dloniach praktyki’. W sposob jednoznaczny
przeciwstawia si¢ 0w pedagog wykorzystywaniu $wiatopogladu przez wiadze do panowania
nad ludzmi oraz zaprzecza traktowaniu ideologii, za pomoca ktorej chce sie wtada¢ innymi pod

pozorem jej ,,obiektywnosci”. Ideokraci kieruja si¢ bowiem w swoich dziataniach zadzg wtadzy

18 Szerzej: B. Sliwerski, Recepcja i aplikacje pedagogiki oraz psychologii krytycznej do badan nad racjonalnoscig
edukacji szkolnej [w:] R. Nowakowska-Siuta, B. Sliwerski, Racjonalno$¢ procesu ksztatcenia. Studium z polityki
oswiatowej i pedagogiki poréwnawczej, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls” 2015.
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Poglad na swiat i pedagogika, Kultura i Wychowanie. Zeszyt drugi 1934, s. 121-138.
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Dédictvi Komenského, Praha 1937.



i wolg mocy. Hybris — jako majestat wltadzy jest fundamentem jej bycia a ideokracja jest jej
ostateczng pobudkq?®®. Pedagodzy, nauczyciele ksztalca innych soba, a zatem i odstaniajac (...)
zakryte najczesciej korzenie teoryj pedagogicznych, ugruntowanych w poglgdzie na swiat, w

duchowej strukturze Srodowiska, z ktérego pochodzg (...).%*

Takze wychowanie, ksztatcenie
mtodych pokolen niesie w sobie przejawy czyjego$ $wiatopogladu, ktory moze ulec
zwyrodnieniu w ideologii, jesli rzadzacy zechca utrwala¢ jego jednostronny charakter jako
obowigzujacy wszystkich dogmat. Jakze prorocze byly to stwierdzenia w czasach
przesuwajacej si¢ do centrum ideologii narodowego socjalizmu, a pdzniej faszyzmu i

komunizmu.

Sita tak zwyrodniatego $wiatopogladu — jak pisat Hessen — (...) wymagana przez
dziatanie, polega¢ ma na nieruchomosci i stwardnieniu. Dzialajgcy musi si¢ opowiedzie¢ po
stronie jakiejs partji, musi decydowac, a decyzja jest zawsze jednostronnosciq. Dlatego wiasnie
pozgda on ideologii, ktora odsunie wszelkie wagtpliwosci, ukazujgc mu wszystko, jako pewne i
Jjasne. Swiatopoglad zwyrodnialy w ideologje, staje sie mieczem w dloniach praktyki.?®
Nieobecno$¢ filozoficznej refleksji w zyciu spoteczenstw i ich elit sprawia, ze ulega ono
socjotechnicznym wptywom ideologii jako ideokracji, a wiec narzucanej mu jako konieczno$¢
1 wieczng prawde znoszaca wszelkie watpliwosci, poczucie niepewnosci czy braku oparcia w
podejmowanych decyzjach jako jedynie stusznych. Bowiem zadaniem ideologji w Zyciu
praktycznem jest wlasnie usprawiedliwieniem jednostronnosci dziatania i uwalnianie
dziatajgcego od poczucia winy. Jakis niby teoretyczny wywod ma u zastgpic brak sily i glebi
moralnej. Niepokoj sumienia, odczuwajgcego wine, uciszony ma by¢ usunieciem wqtpliwosci,
jakgdyby poczucie winy nie roznito sie niczem od intelektualnych watpliwosci i jakgdyby
poczucie to nie bylo rownie konieczne dla oczyszczenia i zahartowania czynow, jak wqtpienie

dla wiedzy.?®
Zdrada idei ,,Solidarnosci” lat 1989-1989

Od marzen o demokracji deliberacyjnej, partycypacyjnej, o ktorg walczyla pierwsza fala
»Solidarnosci” lat 1980-1989 a ktorej polska edukacja doswiadczyta jedynie przez pierwsze
trzy lata transformacji ustrojowej (1989-1992), znalezliSmy si¢ w anokracji czy demokraturze.

Tu nie respektuje si¢ juz praw mniejszos$ci, ogranicza glos opozycji i trdjpodziat wtadzy. Wola

235, Hessen, Svétovy..., dz.cyt. s.26.

24 B, Suchodolski, O wychowaniu,. Kultura i Wychowanie. Zeszyt pierwszy 1933, s. 6.
255, Hessen, Istota..., dz.cyt., s. 25.
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suwerena staje si¢ coraz bardziej iluzoryczna, a to oznacza, ze edukacja i nauka beda
przedmiotem kolejnych targéw migdzy partig wtadzy a obywatelami. Proceduralna demokracja
nie pozwala na rozpoznanie systeméw demokratycznych od niedemokratycznych, gdyz
pomiedzy nimi lokuje si¢ demokracja ograniczona lub pseudodemokracja.?’ Jesli przyjaé
politologiczng teze¢ Ryszarda Skarzynskiego, ze ludzie w kazdym systemie politycznym, takze
w demokracji (...) nie sq podmiotem politycznym, ale sq przedmiotem, czyli srodkiem
politycznym, ktory sie uzywa i zuzywa w walce®®, to pojawia sie pytanie o role pedagogdw w
spoleczenstwie ,,chorym na anomie”, (...) gdzie to jednostki i rodziny szukajq bezpiecznego
przetrwania i urzqdzenia sig, rywalizujgc i walczqc z wszystkimi innymi o dobra i gratyfikacje,
gdzie to jezyk norm stuzy jako instrument gry o wlasne interesy, zakrywajgc pustke
aksjonormatywng w sferze bytu spotecznego.?® Pedagog moze bowiem zajaé jedna z trzech
pozycji w tak zantagonizowanym §wiecie politycznym, a mianowicie moze by¢ wrogiem,

sojusznikiem i/lub kims$ neutralnym w relacjach wtadza-spoteczenstwo.

Polityka o§wiatowa w III RP stata si¢ (...) dla politykow sposobem utrzymywania si¢ na
powierzchni, spotecznym srodkiem usypiajqcym, i to nie przez pozbawianie ludzi prawa do
podejmowania decyzji, ale przez odebranie im mozliwosci aktywnego krytykowania dziatan
decydentow i reprezentantéow ludu. (...) W takiej gospodarce opartej na partycypacyjnej
walucie poprawnos¢ polityczna jako taka zostata sprowadzona do absurdu. Wydaje sig, Ze
istnieje konsensus nie tylko co do tego, ze mamy mysle¢ i wywolywa¢ jak najmniej poruszenia
i zametu. Dlatego stawianie niewygodnych pytan stalo si¢ tak rzadkim zjawiskiem. Szczegolnie
problematyczna wydaje si¢ politycznie poprawna tolerancja, ktorg przesigkneli nawet ci, ktorzy
uwazajq sie za myslgcych krytycznie, a czesto nie sq po prostu w stanie wypowiedzie¢ tego, co
myslg, poniewaz mogloby to zagrozi¢ ich starannie zaplanowanej karierze.(...) W ramach
takiego systemu prawie nikt nie jest w stanie zdoby¢ sie na odwage, by wyjs¢ przed szereg i
powiedzie¢ ,, Poczekajcie, cos dziwnego sie tutaj dzieje, przemyslmy to jeszcze raz!”*° Rolg
pedagogiki powinno by¢ dostarczanie spoteczenstwu teoretycznych narzedzi do tego, aby

mogto lepiej zrozumie¢ procesy, ktore w nim zachodza, naruszajac takze jego interesy. Warto

27 M. Burton, R. Gunther, J. Higley, Elity a rozwéj demokracji [w:] Wtadza i spoteczeristwo. Antologia tekstéw z
zakresu socjologii polityki, red. J. Szczupaczynski, Warszawa: WN SCHOLAR 1994, s. 15.

28 R. Skarzynski, Od chaosu do tadu. Carl Schmitt i problem tego, co polityczne, Warszawa: Wydawnictwo von
borowiecky 2012, s. 18.
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Swiatem sytuacji kryzysu, [w:] Edukacja. Uniwersytet. Oswiata Dorostych. Studia z pedagogiki ofiarowane
Profesorowi Kazimierzowi Przyszczypkowskiemu, red. Wiestaw Ambrozik, Poznan: Wydawnictwo Naukowe
UAM 2014, s. 69.
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zastanowic si¢ nad tym, jaka role beda odgrywacé w §wietle powyzszego pedagodzy postrzegani
jako intelektuali$ci, czy beda w stanie przezwyciezy¢ grozne dla czlowieka postawy,
zniewalajace go i wywotujace w nim kryzys istnienia. By¢ moze (...) zdolni sq do tego, jak sie
wydaje, przede wszystkim intelektualisci chrzescijanscy, poniewaz to zwlaszcza oni dysponujg
wspaniatq tradycjq humanistyczng, uksztattowang przez chrzescijanstwo, ktore od samego
poczqgtku bylo religiq wolnosci i rownosci; ktore zawsze byto uniwersalistyczne, pluralistyczne
w swoich formach, dialogiczne i personalistyczne; ktore zawsze uczyto odpowiedzialnosci za
dar wolnosci; ktore wspottworzylo idee demokracji, wizje panstwa prawa i wizje praw

czlowieka. 3t

Zupelie naturalne jest to, ze wladze beda zabiega¢ o sojusznikow, a zwalcza¢ wrogow
1 zabiega¢ o osoby niezaangazowane w naturalny konflikt spoleczny. Pedagog jako podmiot
neutralny liczy si¢ dla wladzy o tyle, o ile moze przeobrazi¢ si¢ we wroga lub w sojusznika. Jak
stwierdza Skarzynski: (...) neutralny podmiot polityczny nie jest niezbedny dla zaistnienia
podstawowej sytuacji egzystencjalnej, stanowi raczej wytwor pewnego etapu rozwoju procesow
wiodgcych do regulacji tego, co polityczne. Podobnie jak sojusznik, podmiot neutralny jest z
samej swej natury W o wiele mniejszym stopniu przedmiotem zainteresowania anizeli wrég.>
Tlumaczy to sytuacje, jaka miata miejsce po zmianie ustroju politycznego w Polsce w 1989 r.,
w wyniku ktorej wladze resortu edukacji przestaly w ogole interesowac si¢ pedagogami jako
neutralnymi podmiotami nauki. Poczatkowo czynity tak dlatego, by uwolni¢ proces autonomii
nauczycieli, uczniow i ich rodzicow oraz stworzy¢ fundamenty pod oddolny proces
uspoltecznienia o$wiaty publicznej i wzmocnienie kompetencji partycypacyjnych wszystkich
tych podmiotow w procesie wspotstanowienia o jakosci edukacji szkolnej oraz rozwigzywaniu

w jej toku wszelkich problemow czy konfliktow w sposéb dla nich transparentny.

Natomiast w 1993 r., a wigc po powrocie do wiadzy, takze w resorcie edukacji,
postsocjalistycznych sit partyjnych jednoznacznie wrogich demokratyzacji 1 samorzadnosci,
wprowadzone 1 umocnione zostaly przez nie na areng polityczng relacje antagonistyczne wtadz
edukacyjnych z przedstawicielami §wiata nauki. Od tego momentu, sprawujacy wiadze
interesowali si¢ przede wszystkim restytucja panstwa totalnego, a w nim utrzymania
scentralizowanego systemu o$§wiatowego, do wspodlzarzadzania ktorymi skupiano uwage na

pedagogach— sojusznikach, gtéownie z formacji neolewicowej, a w latach pdzniejszych

315, Wielgus, Wolno$¢ wobec starych i nowych totalitaryzmdéw [w:] wolno$é we wspétczesnej kulturze.
Materiaty V Swiatowego Kongresu Filozofii Chrzeécijariskiej KUL — Lublin 20-25 sierpnia 1995, Lublin: Redakcja
Wydawnictw KUL 1997, s. 8-9.
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neokonserwatywnej, za$ zupetnie pomijaly i lekcewazyly neutralnych w swej istocie, ale
zaangazowanych krytycznie pedagogéw. Tych ostatnich definiowano jako wrogow wiladzy,
ktéra w nieustannym konflikcie politycznym ze spoleczenstwem potrzebowata jedynie

sojusznikow.

Wystarczy kilka przyktadow dotyczacych tzw. reform szkolnych w III RP, by wykazaé
patologiczne relacje miedzy rzadzacymi a naukowcami. Ich zrodto tkwi niewatpliwie po stronie
MEN i wspomagajacych je cze¢sci kadr akademickich ,,zakupionych” do wspierania procesu,
ktorym stusznie nadaje si¢ miano trybalizmu. Trybalizm opiera si¢ na zasadach "genetyczne;j"
lojalno$ci, ktora wulatwia "przetrwanie plemienne" wladzy panstwowej, radykalnie
lekcewazacej obywateli i podtrzymujacej w spoteczenstwie ,,wojny plemienne”, ale takze kasty
tej czesci naukowcow, ktdra pasozytujac na interesie wladzy zapomina o tym, komu i czemu
powinna stuzy¢ przedktadajac osobiste interesy nad interesy narodowe i naukowe. ,, Trybalizm
implikuje rowniez "poszukiwanie tozsamosci" poprzez przylqczenie si¢ do okreslonych grup
(np. do gangow, sekt czy innych zamknietych zbiorowosci) i odrzucenie innych spotecznosci.
Procesy zwigzane z wymienionymi rodzajami oddzielenia, takze samowylgczenia, okresla sie

jako trybalizacje.” *

Poczatek transformacji cechowaty relacje pluralizmu®, gdzie nauczyciele szkolnictwa
publicznego mogli tworzy¢ wtasne wyspy edukacyjnej tworczosci 1 niezaleznosci, dyrektorzy
mogli tworzy¢ autorskie wspolnoty szkolne a pozostali, w swej wigkszosci mieli zapewnione
prawo do samostanowienia w ramach opracowanych i upowszechnianych standardow. W
pierwszej kolejnej, a pierwszej fazie powrotu postsocjalistycznej lewicy do wtadzy (1. 1993-
1997) miato miejsce niezwykle silne wsparcie jej dziatan ze strony naukowcow, czotowych
pedagogow. Mialy wowczas miejsce relacje czgsciowej integracji polityki o§wiatowej panstwa
ze sprzyjajacym mu Srodowiskiem lewicowych naukowcow 1 paternalizacji przez wladze
zwolennikow kontynuowania reform samorzadowych i solidarnosciowej decentralizacji.
Skutecznie powstrzymywano te procesy 1 zniechgcano zarazem spoteczenstwo do
demokratyzacji szkolnictwa i spoteczenstwa z udziatem edukacji publiczne;j. Jak pisal w 1993

r. Tadeusz Lewowicki — czas od roku 1989 niesie wzmagajgcq si¢ fale sprzecznosci,

3 Trybalizm, http://stosunki-miedzynarodowe.pl/slownik/66-t/753-trybalizm

34T, Gmerek podaje rézne typy relacji spotecznych wobec mniejszosci rasowych, ktére pozwalajg spojrzeé na
stosunki miedzy wtadzg centralng a srodowiskiem naukowym, ktére jest albo tej wtadzy podporzagdkowywane,
przez nig wykluczane, wtgczane lub pozostawiane samemu sobie bez prdby jego paternalizowania. T. Gmerek,
Edukacja i tozsamos¢ etniczna mniejszosci w obszarach podbiegunowych, Poznan: WN UAM 2013.
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niekonsekwencji, przedziwnych meandrow w kreowaniu nowego ksztattu edukacji w
spoteczenstwie demokratycznym. Po krotkim okresie decentralizacji i uspotecznienia nastgpity
lata ponownej centralizacji i uzaleznienia oswiaty od administracji panstwowej. Po fazie
pluralizacji i deideologizacji nasililty si¢ proby nowej ideologizacji i monopolizacji. Nie
dysponujgc sitami mechanizmow spotecznej kontroli nad zdecentralizowang oswiatg panstwo
usituje odzyskac wladze nad szkolq i edukacje szkolng uczyni¢ znowu instrumentem reprodukcji
spotecznej (tym razem innego juz tadu spotecznego).® Istotnie centralizacje zarzadzania
oswiatg w 1994 r. popart Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego, a wigc 1 liczni reprezentowane w
nim $rodowisko nauczycieli, gdyz zapewniat im status urzgdnikow panstwowych, przywileje
Karty Nauczyciela, stabilno$¢ zatrudnienia i ptac, a takze jednolito$¢ programowg ksztalcenia.
A nie wszyscy chcqg samodzielni, aktywni, tworczy — to wymaga wysitku i talentu, oswiatowa
urawnitowka daje zas rutynowy Swiety spokéj. *® Zadna z kolejnych formacji politycznych u
wiadzy nie odstgpita od centralizmu o$wiatowego. Wraz z odzyskaniem pola wtadztwa przez
przedstawicieli zdemoralizowanej, bo zdradzajacej idee Solidarnosci I fali, sit neoliberalnych,
chociaz kontrolowanych przez lewicujace wiladze zwigzkoéw postsolidarnosciowych,
nauczyciele 1 uczeni identyfikujacy si¢ z etosem ,,Solidarno$ci” znalezli si¢ w sytuacji
radykalnej ich marginalizacji. Powrocila na scene publicznego dyskursu sytuacja
samowylaczania si¢ o§wiatowych i naukowych elit na znak swoistego oporu wobec dziatan
rzadow z nasilaniem krytyki, ktéra nie miata juz zadnego przetozenia na wydarzenia w polityce
o$wiatowej i wprowadzane przez kolejne rzady zmiany ustrojowe. Zaczety zatem dominowac
relacje peryferyjne, ekskluzji politycznej wobec naukowcow-jako niepozadanych ,,obcych”.
Wtadze w ogole nie przejmowaty si¢ krytyka polityki MEN, ignorujac srodowisko w sposob
wyrazisty.

Dojscie do wtadzy neoliberalnej Platformy Obywatelskiej odstonito cynizm i hipokryzje
czesci nauczycieli | naukowcow, ktorzy skorzystali z szansy na umocnienie wiasnych interesow
kosztem dociekania - w niezaleznych od rzadu diagnozach - prawdy o zachodzacych w
o$wiacie patologicznych juz procesach, ale takze zawiesili dyskurs proreformatorski. Zgodnie
z mysleniem wolnorynkowym edukacja, podobnie jak inne towary i ustugi, jest traktowana jako
indywidualny zasob, indywidualna inwestycja, tak zwany kapital jednostkowy, ktory ma

przynies¢ przede wszystkim zysk konkretnemu cztowiekowi. Edukacja jako dobro wspolne

35 T, Lewowicki, Krétki raport o edukacii, czyli o kondycji uczniéw, nauczycieli i oéwiaty. Seria krétkich raportéw.
Raport Nr 1, Warszawa: Fundacja Innowacja 1993, s.5.
36 ), A. Majcherek, Wymiar lokalny, problem centralny, Tygodnik Powszechny1994 nr 25, s. 5.



praktycznie nie ma racji bytu, poniewaz uzyskana edukacja i wyksztatcenie traktowane sq jako

wlasnosé, a ta wlasnosé nalezy zawsze do konkretnej osoby, a nie grupy ludzi. 3

By¢ moze btedem elit pedagogicznych jest poszukiwanie mozliwo$ci wiaczania si¢ w
reformy szkolne, naprawe¢ polskiej edukacji w ramach zdefiniowanych przez arogancka i
niekompetentng wladze, okreslonych przez nig pol mozliwej aktywnosci tak, by nie naruszata
ona ukrytych interesow wladzy, ktore sg w wyniku podejmowanych decyzji, sprzeczne z
interesem narodowym. Mozna przeciez partycypowa¢ w zmianie znajdujac si¢ (...) poza
wyraznie zdefiniowanymi i istniejgcymi juz strukturami witadzy, a nie dziatajgc w ich ramach
(...)%8, jesli jesteSmy przekonani nie tylko co do btednych przestanek projektowanych czy
wdrazanych przez wiladze reform, ale i jesteSmy $wiadomi ich negatywnych nastgpstw.
Naukowcy nie powinni milcze¢ tylko dlatego, ze cze$¢ sposrodd nich odstgpita dla innych
korzysci od zobowigzan takze etycznych, jakie sktadata odbierajac nominacje doktorska. By¢
moze wlasnie trzeba rozwazy¢ mozliwos$¢ ,,uszkodzenia maszynerii konsensusu” jesli zostat on

uzyskany jedynie w wyniku $rodkow politycznej i ekonomicznej dominacji wiadzy.
Zakonczenie

Bez wzgledu na to, jaki jest ustrdj spoteczno-polityczny panstwa, a w nim ustrdj
szkolny, nauczyciele moga wiaczaé si¢ w ksztatcenie u dzieci i mtodziezy kompetencji do
krytycznego myslenia, w tym rozumienia mediow, jezyka propagandy i rozumienia tekstow
wizualnych, ktore sg wykorzystywane przez wladze kazdej formacji politycznej do nadkontroli
spoteczenstwa i do niedopuszczania do sytuacji taczenia dagzen wolno$ciowych réznych grup
spotecznych z wymiarem wspolnego ,,dobra”. Edukacja musi by¢ traktowana nie tylko jako
,, produkcja wiedzy”, ale i jako , produkcja podmiotow politycznych”. Jest to rozumiane w
kontekscie zadan szkoly jako instytucji stuzqcej tworzeniu ,,sfer publicznych” i ksztatceniu
obywateli, ktorzy sq zdolni do sprawowania kontroli nad wiasnym zyciem i — w szczegolnosci

— nad warunkami tworzenia i zdobywania wiedzy.*

Warto pamigtaé, ze kryzys demokracji i szkolnictwa — jak pisat o tym w 1938 r. S.

Hessen — (...) jak kazdy kryzys dziejowy, moze sie skonczy¢ albo wielkim upadkiem, albo

37 D.A. Michatowska, Neoliberalizm i jego nieetyczne implikacje edukacyjne, Poznari: WN UAM 2013, s. 131.
38 M. Miessen, Koszmar partycypacji, Krakéw: Fundacja Nowej Kultury Bec Zmiana 2013, s. 48.

397, Szkudlarek, Postmodernistyczne pedagogie: Amerykarska edukacja wobec wyzwar kulturowego przetomu,
[w:] Edukacja alternatywna. Dylematy teorii i praktyki, red. Bogustaw Sliwerski, Krakéw: Oficyna Wydawnicza
,impuls” 1992, s. 42.



zupetng odnowq®. Czy dzisiaj nie doswiadczamy podobnych watpliwoéci co do kierunku
przemian ustrojowych i sensu edukacji szkolnej? Wiara na poczatku polskiej transformacji
1989r. w to, ze wystarczy oglosi¢ nowy ustroj polityczny, by on niejako sam si¢ ukonstytuowat,
po prawie 30 latach uswiadamia nam, ze brak zaangazowania Polakow w demokracje, zbyt
staby poziom uobywatelnienia, a tym samym zaangazowania politycznego i obywatelskiego na
rzecz budowania spoteczenstwa obywatelskiego i objecia kontrolg spoteczng instytucji
publicznej edukacji doprowadzi do ostabienia demokracji, w ktorej wystarczy przestrzeganie
procedur, formalnych prawidlowosci, ale pozbawionych sitly ducha solidarnosci. Jak pisat
Hessen: W takim wypadku i oddzielny cztowiek i cate narody tatwo ulegajq pokusie prostoty,
utopijnej wierze, iz cale nieszczescie pochodzi od jakiejs okolicznosci zewnetrznej i dos¢ jg

usungé, aby od razu uzyskaé rozwigzanie wszystkich trudnosci.*t

405, Hessen, Szkofa i demokracja na przetomie, przet. A. ZieleAczyk, Warszawa-Wilno: Naktadem ,Naszej
Ksiegarni”, Sp. Akc. 1938, s. 7
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